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Produccion de textos escritos.
Lo epistémico y lo desarrollador

Written Texts Production: The epistemic and the developer

Israel Acosta Gomez'
Fidel Cubillas Quintana®
Maritza Esther Aguila Consuegra®

Resumen

La escritura posee una funcién heuristica, que permite la investigacién de ciertos
cédigos que le permiten ofrecen significacién a hechos los cuales deben explicarse. Se
identificaron problemas en torno a las bases tedricas, y se podra reflexionar respecto
ala escritura como proceso-producto y como acto epistémico de trasformacién socio
cognitiva del educando. Se ha lanzado un taller de escritura creativa a través de la
lectura de un poema, para connotar los espacios de significacién y autorregulacién
del acto comunicativo. Para evaluar la certidumbre del estudio se empleé el método
de experimento pedagdgico, en su modalidad de pre-experimento, con un disefio de
pre-test y pos-test. Los efectos positivos conseguidos en los educandos del grupo
experimental con respecto a los niveles de creatividad y suficiencia, han demostrado
la pertinencia y efectividad de las actividades propuestas.

Palabras clave: escritura; acto epistémico; producir-construir.
Abstract:

Writing has a heuristic function that allows the investigation of certain codes in
the meaning of facts which must be explained. Problems were identified around the
theoretical bases, and with respect to writing as a process-product and epistemic act
in the socio-cognitive transformation of the student. A creative writing workshop has
been launched through the reading of a poem, to connote the spaces of meaning and
self-regulation of the communicative act. To evaluate the certainty of the study, the
pedagogical experiment method was used, in its pre-experiment mode, with a pre-test
and post-test design. The positive effects achieved in the students of the experimental
group with respect to the levels of creativity and proficiency have demonstrated the
relevance and effectiveness of the proposed activities.
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I. Introduccion

“un aprendizaje es significativo cuando un individuo relaciona

una nueva informacién, concepto e idea con la estructura cognitiva
previa, por lo que el aprendizaje va a depender necesariamente de los
esquemas conceptuales que el alumno ha construido en su relacién...”

Ausubel

El papel de la lengua oral y su desarrollo antes que el nifio comience en la escuela, es
determinante, - si a posteriori se desean lograr mejores conexiones entre lo que el
nifio dice y lo que este escribe; hay diferencias entre lo hablado y lo escrito; pero, no
puede uno alejarse de la idea de que una habilidad complementa a otra en el proceso
generativo. La habilidad de la escucha logra conducir la obtencién del aprendizaje
idiomatico de calidad. La produccién de textos escritos constituye un objetivo de
referencia en la enseflanza de la asignatura Lengua y Literatura, permite que los
educandos expresen de manera coherente sus ideas, estructurdndose ideas en cuanto
que leer es comprender y comprender es construir significados; entonces, producir
un texto, depende mucho de lo que se fue “capaz” de idear. De manera frecuente se
escucha a profesores expresar: los educandos “no saben redactar”. No obstante, eso
pudiera ser una expresién de la situacién problematica, pero ;Qué se hace hoy para
que esto se revierta?, Porque no se puede fundamentar constantemente que no se
sabe, sino se hace nada para cambiar la situacién.

El docente debe conducir al educando para que no sélo, y aunque es un objetivo
béasico, hable bien que equivale a decir que, es coherente, se expresa con claridad,
coherencia y precisién, aprenda a conversar e interactuar con los otros, y esto es
substancial, porque es el principio de la cadena de significacién comunicativa, y en
la medida que lo oral permite la coherencia existirin mejores posibilidades para la
expresién por escrito en cuanto resultado del proceso. Tolchinsky (1993) expresa
que se van incorporando las ideas que surgen en el proceso de escribir-pensar-leer-
reflexionar-pensar-escribir-pensar y de la revisién sistematica y la reflexién critica sobre
lo leido, lo escrito y lo pensado. El educando debe saber que la escritura no puede ser
un acto que canse sino, que aporta experiencias, en si mismo es un proceso-producto
que favorece el intelecto. Barthes, R. (1974); Cassany, D. (1989); Colomer, T.; Ribas,
T.y Utset, M. (1993). Castedo, M. (1995); Camps, A. (1997); Arias, G. (2003); Carlino,
P. (2003) corroboran que escribir es un acto de permanente recursividad, al tiempo
que debe aprenderse y desarrollarse a través de proyectos integradores. La realidad
educativa no obstante demuestra la existencia de carencias, tales como: Insuficiencias
en el ajuste a la situacién comunicativa, en correspondencia con el tema, empleo
incorrecto de los elementos gramaticales (concordancia); falta de calidad en las ideas
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y coherencia local y global desproporcionada; incorrecta delimitacién de oraciones;
pobreza en el vocabulario y sobre todo, escasa creatividad y participacién del grupo
en la construccién colectiva del sentido del texto.

En si, estas “insuficiencias”, que hasta cierto grado son muy légicas, porque no se
trabaja lo suficiente, no pueden més que preocupar, pero alertar de lo mucho que falta
por hacer todavia en las aulas, y en la vida, porque escribir es sin dudas una actividad
social y creativa, por lo que nos formulamos ;Cémo perfeccionar la produccién de
textos escritos en educandos del Octavo grado de la Educacién Secundaria Basica?

El aporte préctico estd dado por las tareas de aprendizaje mediante un taller de
construccién del proyecto creativo, para fomentar un proceso de produccién de textos
escritos desde una dimensién epistémica; su concepcién y aplicacién consecuente
permite en los educandos, acercarse a practicas cada vez mds integrales para construir
significados, para que este proceso llegue a concebirse como una suma sociabilidad

y de sensibilidad.
Il. Revision de la literatura

La escritura es un acto de verbalizacién proceso-producto. La episteme: Decir y
transformar

“Sinos pidieran una definicién lo més breve posible de lo que es el acto de escribir
dirfamos: “Escribir es pensar. Porque escribir es tan complejo que no cabe exactamen-
te en un acto definitorio” (Martin, 2001, p. 243). Reflexién lapidaria, si se toma en
cuenta, que para escribir se necesita pensar, hacer; escribir es ante todo, y mas, un
proceso representacional e ideacional, donde el escritor genere un producto coherente
y creativo. Colomer, Ribas y Utset (1993) nos hablan del “motivo” para escribir es:

[...] el hecho de variar la situacién de escritura, el ofrecer finalidades distintas y en
conexion con los intereses de nuestros alumnos, contribuye a crear una atencién
renovada hacia el trabajo escolar de escritura (...) Y tener buenas razones para querer

escribir es, sin duda, la condicién esencial para el aprendizaje de la escritura. (p. 1).

El mundo moderno le exige al hombre, pues, el dominio de la escritura como parte
importante de su formacién, ha de motivarse el ser humano por producir significados
cada vez mds coherentes, sensible ante los problemas que lo asedian constantemente;
porque escribir es ascender, prosperar una idea, comunicarla, transformarla. Por ello,
a través del lenguaje escrito se logra que el sujeto aprenda a utilizar lenguaje interno,
pues el sujeto que esta escribiendo expone en forma grafica (representacional) lo que
estd plasmado en su mente, por lo que para (Vygotsky, 1981, p. 156) “en el lenguaje
escrito como el tono de la voz y el conocimiento del tema se excluyen y se obliga en-
tonces a usar muchas mds palabras y de modo mds exacto. El lenguaje escrito es la
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forma mas elaborada del lenguaje”. En consecuencia, concebir un texto con unidad,
coherenciay claridad, que trasmita informacién y logre captar la atencién del receptor,
depende de la misma comunicacion, es decir, de las habilidades que lo profesores desde
un trabajo sistémico y sistematico hayan podido lograr para desarrollar habilidades,
competencias y motivaciones para que el sujeto construya de lo fecundo y util, un
producto bello en contenido y en forma.

Escribir no es copiar, transcribir, aunque sea una actividad que se haga en las
clases como parte de objetivos marcados; escribir no es reproducir, y véase que aqui
que reproducir es imitar. No, escribir tiene que ser un acto de perpetuidad, de virtud.
Escribir es una actividad de estilo y por qué no, de deleite, de satisfaccién del escritor,
por lo que para Arias (2003, p. 5) “es imprescindible que se creen situaciones reales de
expresién y comunicacién y se deben tener en cuenta las tres fases de este proceso: la
preescritura, la escritura y la reescritura”, situaciones muy reales que condicionen en
el educando la necesidad de decir y decirlo con cierta correccién y desde la emotividad,
porque escribir es ademds una actividad de constatacién de afectos. (Vygotsky, 1981, p.
66) de manera concluyente sefiala que: “...el desarrollo del pensamiento se determina
por el lenguaje, es decir por las herramientas lingtisticas del pensamiento y la expe-
riencia socio-cultural del nifio”; sin la exteriorizacién del pensamiento, el lenguaje,
que es su envoltura material, no tendria sentido, no se comunicaria la actividad del
sujeto; por lo que el lenguaje tiene un cardcter eminente social, el educando vive en
sociedad y hacia ella van los enunciados creados. Cassany (1989, p. 13) lo evidencia al
formular que escribir “...significa expresar informacién de forma coherente y correcta
para que la entiendan otras personas...” Lenguaje, pensamiento y humanizacién se
consideran tres aspectos simultdneos de un mismo proceso, en el que se debe tener
en cuenta el contexto histdrico-social, y el sujeto que enuncia su mundo interior y lo
que este ente ve; es pues, como el lenguaje nos hace mas sensible, y a la vez nos hu-
maniza. La relacién pensamiento lenguaje en las composiciones, se materializa en el
texto, en él se crean las ideas, criterios, conceptos, todo lo que significa un contenido
para lo cual se requiere de una forma. Para Sujomlinski (1986)

[...] las composiciones de los nifios son el resultado de un gran valor. Hay que ir con
ellos a la fuente del pensamiento y el lenguaje, lograr que sus representaciones del
objeto, del fenémeno, penetren por medio de la palabra, no solo en sus conciencias,
sino también en sus almas y en sus corazones. El colorido emocional y estético de la
palabra, sus matices mas sutiles son la fuente vivificante de la creacién infantil. La

palabra vive en la conciencia del nifio como una imagen brillante. (p. 330).

La composicién de textos permite representar, crear o recrear los objetos de nuestro
pensamiento, de modo que podemos usar la escritura en su funcién representativa
o ideacional. Ello quiere decir que la produccién de textos es recursiva y estratégica,
porque en la atribucién de significados se determina la enunciacién textual; porque el
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texto, como dirfa Parra (1989, p. 5) es “la unidad comunicativa fundamental y encuentro
semiético mediante el cual se intercambian los significados”. Cuando la escritura se
“convierte” en transformadora de otros saberes, o de los saberes, vistos ellos como
conjuntos légicos de experiencias, cabe la intencién de pensar que la escritura como
acto consciente del educando, parte de dos escenarios, o por lo menos, lo vemos asi:
1) la intencién de decir, 2) 1a capacidad de expresarlo coherentemente; asi, intencién y
capacidad nacen de la educacién escritural, como pilares insoslayables de interés para
reforzar y para ensefiar en la escuela que la competencia es la habilidad del hablante
ideal para actuar lingtisticamente, y actuar es cuando mads, adecuarse al uso y a los
contextos, puesto que Chomsky (1979) considera que la competencia puede enten-
derse a partir de dos niveles bdsicos como son: conocimiento y uso. En el primero,
el hablante-oyente conoce las reglas que estructuran su lengua, y en el segundo, las
utiliza para comunicarse con los demds. Camps (1997) expresa que “...el origen de la
lengua escrita es social, surge de los intercambios comunicativos con los demas” (p.
2), germina de los procesos de contextualizacién y descontextualizacién, del anélisis
retérico del proceso, y surge de la necesidad de expresar coherentemente hechos que
impactan en los autores de los textos y que sensibilizan a los lectores.

Rosenblatt (2002) ademds, explica que “el lector conforme construye sentido ird
interpretando, reflexionando, evaluando, aceptando y rechazando significados” (p.14).
Cassany (1990) explica entonces que “el alumno muchas veces piensa que escribir
consiste en rellanar con letras una hoja en banco; nadie le ha ensefiado que los textos
escritos que él lee han tenido antes un borrador, y que su autor ha tenido que trabajar
duro para conseguirlo”. (p. 73). Hay que poner observacién en la tarea que desplegar
en el educando la necesidad de concretarse en el producto-texto, y en la necesidad de
intercambiar en el aula para llegar a la construccién colectiva. Escribir es problematizar,
construir, es un revisar constante. La propia Carlino (2003) nos muestra el interés
de pasar de un proceso de escritura pasivo a un proceso interactivo, al considerar la
escritura como acto epistémico, pues “la escritura alberga un potencial epistémico,
es decir, no resulta sélo un medio de registro o comunicacién sino que puede devenir
un instrumento para desarrollar, revisar y transformar el propio saber”, como dijese
ademas Miras (2000) “...no se entiende como un producto del pensamiento sino como
una parte integral del mismo” (p. 73). Si leer es comprender, en tanto lectura atenta
y cuidadosa; escribir es aportar significados, es construir sentidos, Castedo (1995)
desde una concepcién integradora propone que “un proyecto es una macrosituacién
de ensefianza en el transcurso de la cual el docente organiza y plantea las situaciones
de clase que permitiran a los nifios aproximarse a un tipo textual para apropiarse de
sus caracteristicas constitutivas” (p.10), esto supone que la finalidad de escribir sea
un hecho consciente, para que todos se creen sus juicios y los compartan, ello supone
la diversidad de situaciones para lograr ese texto final y las estrategias que utilizan
para producirlo. que vienen del texto y van hacia el otro texto (el texto del educando-
escritor), por ello, para Por ello, se necesita de un proyecto en la clase para proporcio-
nar estimulos, para permitir que se idee, porque escribir es necesariamente pensar,
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generar, construir sentidos. De lo anterior se deduce que, en el programa de estudio,
el tratamiento a la composicién debe ser mas especifico y menos contradictorio. Y
ello es lo que se necesita, un proyecto en el cual podamos corroborar una practica de
lectura y escritura mas sensible y axiol6gicamente edificante desde la literatura como
construccién y como expresara Foucault (1999, p. 356) el saber literario es producto
de una problematizacién o “elaboracién” de un dominio de hechos, de précticas y de
pensamientos”, los que permiten que los alumnos profundicen, indaguen y creen.

lll. Metodologia

El estudio se desarrollé en el periodo comprendido de septiembre de 2019 a abril
de 2020, a partir de la aplicacién del método de experimento pedagdgico, en su mo-
dalidad de pre-experimento, con un disefio de pre-test y pos-test, con control de la
variable dependiente: Nivel de desarrollo de la produccién de textos escritos en los
educandos del Octavo grado. Este se expresa en la capacidad de los educandos para
evaluar el propio proceso de construccién de textos, porque es alli donde los educan-
dos expresan sus sentimientos, sus vivencias, sus saberes extra textuales y textuales
(coherencia, claridad, recursos retéricos, etc.) Es donde se aprende a pensar. Para
demostrar el impacto de la variable dependiente se proponen medir los siguientes
indicadores que permiten dilucidar la referencia empirica en los siguientes términos:

1. Dimensién: Contenido

Indicadores: 1.1. Ajuste al tema y a la intencién comunicativa; 1.2. Ajuste a las
caracteristicas del texto poético; 1.3. Exposicién ordenada de las ideas; 1.4. Determinar
el juicio de valor; 1.5. Toma de posicién respecto a los juicios para argumentar sus ideas.

2. Dimensidn: Desarrollo del léxico

Indicadores: 2.1 Uso adecuado de los sindénimos, adjetivos y verbos; 2.2 Empleo
de vocablos y expresiones que mads se ajusten a la realidad de lo que se argumenta.

Conforme a los indicadores se seleccionaron los métodos esenciales para deter-
minar el estado de la variable dependiente antes (pre-test) y después (post- test) de
la introduccién de la variable independiente. Los métodos esgrimidos en ambos mo-
mentos fueron: la prueba pedagégica (pre-test y pos-test), y el anélisis de documentos.

Prueba pedagdgica (Pre-test)
Para verificar el nivel de conocimientos que poseen los educandos para la escri-

tura de textos creativos se aplic6 una prueba pedagdgica de entrada. Los resultados
cuantitativos se reflejan a continuacién:
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Cualitativamente este instrumento demuestra que:

El 82.4% de los educandos en mas de dos oraciones expresadas no establecen
relacién entre el tema y el contenido del texto o con la intencién comunicativa. El
76.4% de los muestreados no se ajusta a las caracteristicas del texto creativo, al no
expresar manifiestamente la toma de posicién ni determinar el juicio de valor. En el
100% de los textos escritos por los educandos no se puede reconocer el orden que
existe en la exposicién de las ideas ni el cierre semantico del texto. En el 100% de los
muestreados en las oraciones que conforman el texto no puede reconocerse el juicio
de valor. E1 100% de los educandos en la redaccién del texto no expresa la toma de po-
sicién respecto al juicio de argumentar la idea esencial. E176.4% no usa los sinénimos,
adjetivos y verbos para no repetir las palabras dentro del texto. No emplean vocablos
y expresiones que se ajusten a la realidad de lo que se describe aprendidas durante el
desarrollo de la unidad por lo que vocabulario es muy escaso en el 88.8%. El grupo de
instrumentos aplicados permitié ejecutar una valoracién de la situacién que presenta
la produccién de textos escritos como acto epistémico de generacién y transformacién
de ideas, y como tipo generador de argumentos convincentes y creativos. Durante el
estudio inicial ejecutado, se corrobora la necesidad de propiciar un proyecto dulico
donde se propicie la actividad creativa de produccién de textos donde se estimule el
enriquecimiento, el didlogo y la escritura epistémica en un franco intercambio de
ideas y significados cada vez mas convincentes, coherentes y sensibles. Las tablas y
graficos que siguen asi lo demuestran.

IV. Resultados y discusion

El diagnéstico ejecutado corrobora la problemdtica preexistente en relacién con
la produccién de textos escritos en los educandos del Octavo grado de la escuela
Secundaria Basica ‘Juan Manuel Feijéo Quesada”, en las tablas se exponen los resul-
tados obtenidos durante la etapa de pre-test:
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Tabla y gréfico 1: Resultados obtenidos antes de aplicada la propuesta de
proyecto de actividad de produccién de textos escritos (Pre-test)
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Grafico y Tabla No. 2: Resultados obtenidos antes de aplicada la propues-
ta de proyecto de actividad de produccién de textos escritos. (Post-test)

La mayoria de los educandos evidencian dominio del contenido referido al ajuste
al tema y ala intencién comunicativa, a las caracteristicas del texto poético, exponen
ordenadamente las ideas, asi como pueden determinar el juicio de valor y toman po-
sicién respecto al juicio de argumentar. Del mismo modo se estima una utilizacién
adecuada de los sinénimos, adjetivos y verbos y el empleo de vocablos y expresiones
que mas se ajusten a la realidad de lo que se argumenta en el texto (su saber resumido
en su conocimiento del mundo). Los resultados fueron mucho més optimistas, pues
predominan las evaluaciones de bien y regular, en cada uno de los indicadores mues-
treados, y se comprueba como asciende el nivel de participacién en la construccién
del sentido del poema. Por lo que las autoras Llamazares y Alonso-Cortés (2016)
lo corroboran al determinar que “son las practicas pedagégicas sistematicas de los
educadores las que deben garantizar la adquisicién de los conocimientos que entran
en juego cuando se lee para acceder al sentido de los textos y cuando se escribe para
producir textos con sentido” (p. 152).

A continuacion, se ejemplificard con una préactica pedagdgica sistematica con una
de sus actividades creativas, a través del poema Cortaron tres drboles, de Federico
Garcia Lorca, como los alumnos escribieron y leyeron para problematizar y analizar.
Veamos un ejemplo, desarrollado en un grupo de Octavo grado a propésito de la pro-
duccidn colectiva de un poema desde un proyecto de escritura, relacionado con la obra
de Lorca (caracter de subsistencia y conservacién del medio ambiente) antes citada.
En aras al espacio del cual se dispone se reproduciran solos fragmentos de la conversa-
cién sostenida en el proyecto de escritura a través del intercambio y el razonamiento,
porque como expresa Barthes (1974, p. 4) “la inclusién de una visién mas ‘variada’ del
texto, opuesta a una ‘visién obvia’ es que considera al lector como un ‘productor’ en
vez de un ‘consumidor’ de la informacién que aporta el texto” (p. 4). Y, ello es lo que
se pretende, que cada educando sea un “autor”, mas que mero ente de “aceptacién” del
mensaje. Puede verse como, en tanto el escribir permite reflexionar sobre el propio
pensamiento, objetivar las ideas, asi como transformar el conocimiento, es para Miras
(2000) desde la perspectiva de su uso, cumple una doble funcién: la comunicativa y
la representativa. La composicién de textos permite representar, crear o recrear los
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objetos de nuestro pensamiento. Se coincide con Cavalli (2011) que cuando se educa
la reflexividad se ofrece espacios al educando para resolver y pensar, que no es mas
que prepararlos para construir su cosmovisién del mundo.
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U we mow prewendan, estin ke acoromes (Fraw tres, Lron dos, y.. todo ko deman ).

TLAVIA: S ox chorto, porgue o of povess de Lorca, s inshate, y0 5o wo el cdmo dofla ke tels indiscrinsinads ol medio o
s e Pues proguespo, oo titade “La vl de s debdes’ i of o les pasece

DOCENTE Pues Men, e sy Koo, se Ialde die b vide die abpurms snasern, commnbs se v gradinnba, on deviv, s vu die svrpor 0
emee. g we ve cldowo se extingue fe vida: sy Men /O cpinen de s idoa de Flevda y fo goe son o Lowa?

CAMULO. AR pans.. mare mmenatro, ox mary buvne b sdew, y we e atedimos ol tialo. Lo wda y le maerte, porges como unind
dow, boy palabeas gur dcem sy Bien ur osa vida s cxningue, Suvno, o4 o gur crvo..

IXXCENTYE: A0é cvvwen die b e oo Camileo”

DANIET. Burrwn, sor pureve pevfecin vida y maeriv, ressmen svn o ke sdew def poeves de Lorcw, Vida (deboden ) y hes B b
g Aaego o pafidromen suntibalk pov ofre. S, o

PUCANA 5S¢ e guntion fan Mdoos de Plevio y Lowrs y Ja de Camilo; o by gue svoncionor fe palobrg “driod’ ol yo sobemos
G e va @ hablar de ellon. por v digo gue Ta wida y ks mawrte” Ivge en desarmolie yo s podnd hallor de fos drboles..
FIRNANDA Fatoy de avvenda, v o fos driudes s extinguen, povs esie palado ox caiovon de mwente, de codopren.
DOCENTE. Evtorwces, gue 1iaks pusdiere permsancces. dodons codmonden on gue “La vids y b sowerse”™

(Gongeo anberwie al docenie com mursira de ocrpiackin)

IMXENTE: Poes o titwdo o “La vida y be mserte”

()

IXXENTE: A0d s pundvion agrogor of wionds FRAN JRIS. 7

FERNANDAL Fraw tors ardudes que en Sospar extalan.. 0 con e swtifore sy Bnde, “Tron tres svboldes vives qwe

holrahn
IMANENTLE: Les pareve que punde wr tomwede b oo de Fermanda?
CAMNLO: Si, mury bigice, porgee ya a grodaree of do dv be vida, y para que tenge srleckin con o s

LALRA S conon bl com 1N do, perir of be wdvadionin " L wnn Bumapur, evon tres drbodes que Boaldiabon 5 le ddvs &0
Bumsgwr, woe parece gue son idecn dossde ocwren hn I, porgue parde Maber debodes e be comdad. pero on of bongor o
ecciin €3 mds naturel. (7o que mdy Kgwa

FERENANDA Barmo, o vomon @ fomser b Moo Lowra. sw parece exconkente

DOCENTL: Todon bo crven wni, mvwchachon.

(Gougeor arsberiie al dosenie com g de

DOCENTE. AQoe shews posdesens wgreger of oo ERAN [XO08. ¥

FLAVIA: ¥o ogreparia “Eron don"y mo repetivia ba palobes “erdoles” pora que no plerds bs progresida de la Mee . y lwrgo
entoncrs codocana . *_From dow gw ko wenda ebrse " porger i perece que Te wends” non do sdee de comina, de
exitenchadv veda

DOCENTY: Aot crewn ?

CAMNO My Saews puor Jhinwn, prev st el wve prevwnite, wiwnlivle. "Lron dim, que be seveds “assinale” purypar exte sdpetion m
refwerea s B oo de existenors de bon deboles

LALRA: Estoy de acwendo, s, Flavie qu croen?

TLAVIA: S quede s chave e imtrmonin. Now guedonon con ews sdvea. pero st Lonce sos of teoe wms swtifore o s poswes
referidas a0 ko Aachas o mds Naghoo ox Que mosotros ponpamos s povevida pora que de e idoa de procesn, de qur fos
wrduddes ks extwlonn ddurnbn. progumnps sutitwr ke pudabew hac s puov vire gue exprese be ddow de golpe, deoden, & “View e
hora com bay entorches, pare perger ko b T s A Queman desgreciad sin contr mmwchos Bosgues, y ks
Bongues son wmbolos de wnda

EMACENTE: Lvon rodos de acwrndo

(G wrsievste al dewwnste coms smawsiva de o vptaciin)

IXXENTE AQwé showrs pundeion wprogur of s TRA LN 7

FERNANDIA Do moe commmscn, yor ke mtseme suvcesidn die o insotfocsin die ver fos driodes, povger manos necis acobon
com he vede, y goe yo ihaw mriendo e vidas. Progasga, “Ere s, of tnkos debol, gar o vide semile

haniel: S, pero, i wi poswesos desputs de oo frowe, wna persosifioockin, gue Sados solvveos gue ox wn recuno donde w v do
vida @ e inanimado yo divia comes &30 Fermanda TEas i, of koo drbol, que o vide tenia " y agrogd, TVida gue Bore por
B el il yo o ba desdic b de Be matirde v ox o colaguan de sam pudinsses stvssles bin dobades.
DOCENTE  Fssdn todon de acrmenda®

(Grupo ankeriie al docende como munsira de

EMACENTE: Adwe sdoon podesen ogregor of modo T RA NINGUNCLY

EAURAY DMNMLE: (Codnoideont: Movstro, ninguno” os wn proncesber indefingde, y ademsds, on of andlichs gue Acbmos on b
whirse, el s M s ver, e ewive vy T Taalie anni oguink bie, 0 s, g e restiiage of oor dessde Sane”
comnncn (he exniencns, fe vide) y “maguns” commmscn (e muserte, be incsiionoie)l. Por el Lawrn y yo. pessansn gur ke iew
o ponde wiiinor pora eoplior et mod o “_avewinodo guedd of debl. vacke ke vide. ¢ bnerse ol Sol T posque ol sl ox e
winbobe de vde, y ow of povesa de Loros, o ap: pevo ko pelabee W o ™

DXOCENTE jEssdn todion de acvendo” Lungur ior porece sy iustrative b kv

FLAVIA: Ve ba o, e Bevmns o de Lawrns y Dhanied o ok v guesita, soldis e i s e aivnde s paladns, v wde ol final de
Todk, e sagenfigur svwrrie, pero sn decirin . (Viestgio exsomibercodo. gunds extimpusds of ague, bs fue y o Sl sdad )"
DOCENTE: JExsdn todon de ocwerda” (Grupo avieste of doconte come mansine de sonpiocide)

DMOCENTE: [ Exsdn oncribondo toden bas idoen? Porgur abore vamos @ organinonion, segin b nados propantes. , Les perece’
(Grago assenie al o om0 de acep 1

Fig. 1: Transcipcion del proyecto de foro de discusion del poema Cortaron tres dboles
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Dade sl xnda x e cxmcxis

From tres o us boogue coos Loes debolion gue bobsoben,

Frumdos $ur b o

(Virw & Mare com hes ant crchac pare ronsar A Mavea

Frouns

Ire ninguss  sxcanad guodd of acbel vecis fe e ¢ orte of o
Vestager ermcorAorondo gund erdin /

Fig. 2: Esquema narrativo del poema construido en el grupo

V. Conclusiones

La revisién bibliogréifica efectuada permite afirmar que la produccién de textos
escritos constituye un objetivo basico en la ensefianza de la Lengua y la Literatura
en sus diferentes niveles, sobre todo en el Octavo grado; pero no siempre se logra
que los educandos expresen sus ideas de forma correcta, fluida y coherente, porque
tampoco se ha motivado su conducta, se le han propuesto actividades originales de
creacion, se le permitié que intercambiaran e interactuaran. De manera habitual
y asi consta en la experiencia pedagdgica, maestros y profesores plantean que los
educandos no saben redactar, y es una frase comun en estos tiempos, mas cuando
tampoco se invierte “el” tiempo y “ganas” para ensefar realmente qué es redactar.
Hay que ensefiar a escribir, y eso equivale que primero se sepa cémo: 1) Partiendo de
los saberes previos, estimularlos; 2) Conversar, interactuar, dialogar; 3) Autorregular
sus comportamientos escriturales, al usar las secuencias de aprendizaje para crear
sentidos. La constatacién inicial realizada permitié corroborar que ain persisten in-
suficiencias en la escuela porque debe entronizarse que escribir es sostener un didlogo
con las experiencias, las motivaciones y percepciones de la realidad, para mediante
actividad creadora enserfiar y promover practicas de interiorizacién. Como propuesta
de solucién al problema detectado se elaboré un proyecto de construccién de textos,
donde con el objetivo de lograr un producto coherente, trasmisor de sinceridad, se
llegara a la esencia comunicativa de argumentar los planteamientos que generaba la
participacién activa; dieron elementos razonables, fueron mas creativos y flexibles,
usaron sinénimos, adjetivos y verbos y el empleo de vocablos y expresiones que mas
se ajustaran a la realidad de lo que se enunciaba en el poema objeto. La evolucién fa-
vorable en los indicadores declarados reconoce que la actividad de construccién como
acto epistémico y creativo, supone el dominio del tema, todo lo cual permite que se
expresen con ajuste al contenido y ala forma; saber determinar la intencién comuni-
cativa. Necesitamos, por eso, en las aulas, para hacer valer la idea de lo significativo
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un tipo de escritura por proyectos donde se ensefie y se aprenda a conversar; donde
se resuelvan los problemas en la colectividad, porque qued6 demostrado que escribir
es una manera de ver la vida para poder actuar sobre ella.

Agradecimientos

Esta publicacién obtuvo el financiamiento de: El Fondo de Asistencia Internacional
de los Estudiantes y Académicos Noruegos (SAIH).

VL. Lista de referencias

Arias, G. (2003). Hablemos sobre la comunicacion escrita. Cartas al maestro 6. La Habana:
ICCP. Editorial Pueblo y Educacién.

Ausubel, D. (1983). Las condiciones del aprendizaje. Buenos Aires: El Ateneo.
Barthes, R. (1974). S/Z. New York, NY: Hill and Wang.

Camps, A. (1997 enero-marzo) Escribir. La ensefianza y el aprendizaje de la composicién
escrita. Revista Signos. Teoria y prdctica de la educacion, 20 24-33.

Carlino, P. (2003 enero-febrero-marzo). Alfabetizacién académica: Un cambio necesario,
algunas alternativas posibles. Revista Educere, No. 20, 409-419.

Cassany, D. (1989). Describir el escribir. Cémo se aprende a escribir. Barcelona: Editorial
Paidés.

Cassany, D. (1990). Enfoques didacticos para la ensefianza de la comprensién escrita.
Revista Comunicacién, Lenguaje y Educacion, 6, 63-80.

Castedo, M. (1995). Construccién de lectores y escritores. Revista Lectura y Vida, afio
16, 3, 1-27.

Cavalli, C. (2011 sep-oct). La escritura reflexiva para acceder a y potenciar la experiencia
de lectura de un poema. Bellaterra Journal of Teaching & Learning Languages &

Literature, 4(3), pp- 24-37.
Chomsky, N. (1979). Reflexiones sobre el lenguaje. Barcelona: Ariel.

Colomer, T.; Ribas, T. y Utset, M. (1993). La escritura por proyectos: Tu eres el autor.
Revista Aula, 14, 23-28.

40 I CIENCIA E INTERCULTURALIDAD, Volumen 27, Afio 13, No. 2, Julio-Diciembre, 2020.



Produccion de textos escritos. Lo epistémico y lo desarrollador

Foucault, M. (1999). “Polémica, politica y problematizaciones”. En Foucault, M. Estética,
ética y hermenéutica. Barcelona: Paidés.

Garcia Pers, D. (1976). Didactica del Idioma Espafiol. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacién.

Llamazares Prieto, M. T. y Alonso-Cortés, M. D. (2016). Lectura compartida y estra-
tegias de comprensién lectora en educacién infantil. Revista Iberoamericana de
Educacién, vol. 71, 151-172.

Martin, Vivaldi, G. (2001). Curso de Redaccién. La Habana: Editorial Pueblo y Educacién.

Miras, M. (2000). La escritura reflexiva. Aprender a escribir y aprender acerca de lo
que se escribe. Revista Infancia y Aprendizaje, 89, 65-80.

Parra, M. (1989). La lingiiistica textual y su aplicacion en la ensefianza del Espariol en el
nivel universitario. Universidad Nacional. Facultad de Ciencias. Colombia.

Rosenblatt, L. M. (2002). La literatura como exploracion. México. Fondo de Cultura
Econémica.

Tolchinsky, L. (1993). Aprendizaje del lenguaje escrito. Barcelona: Anthropos.

Vygotsky, L. S. (1981). Pensamiento y lenguaje. La Habana: Editorial Pueblo y Educacién.

Volumen 27, Aflo 13, No. 2, Julio-Diciembre, 2020. CIENCIA E INTERCULTURALIDAD I 41



